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Einleitung: Zeitzeuginnen und Zeitzeugen im
Geschichtsunterricht

Seit etwa dreiftig Jahren werden Zeitzeugenbefragungen in der Schu'lc -emg;s.etzt,
Schiilerinnen und Schiiler fiir Geschichte zu interessieren und sic ihre Einge-
e assen. Die Bildungspline aller Linder (z. B.

. : I
bundenheit in Geschichte erleben zu _ ‘

ild lan Baden-Wiirttemberg 2004, Rahmenplan Mecklenburg V(frpom
- terkonferenz zur «Stirkung

i der Kultusminis
m 2002) wie auch der Beschluss e 3
lchl:r Demokraticerziechung» (KMK-Beschluss 2009) empfehlerll, fiir die Aulelrza
tung der DDR-Geschichte Zeitzeuginnen und Zeitzeugen in den Gt?,SCth ts-
i i i ird auch auf die Gefahren der Zeitzeugen-

unterricht einzuladen. Allerdings wir :
i i i die Lernenden glauben

im schulischen Kontext hingewiesen. Denn

e en und 74 hiufig mehr als Schulbiichern oder Lehreraussa-

it innen und Zeitzeugen : e
. Z(i:lnggvik/ von Borries 1997) oder nehmen diese als die «besseren Historiker»
gen

(Sauer 2006) wahr, wobei ihnen die Perspektivitit des Zeitzeugen oder der Zelzl-
zeugin wie auch Erinnerungsverschiebungen und nachtréigh.che Deutungcln 1'1r1ht
Sinnbildungen oft nicht bewusst sind bzw. diese im Unterricht manchmal nic
ierli Erbar 2012).
ffengelegt werden (Wierling 2004, ) N
’ Dgas fom BMBE geforderte Promotionsprojekt «Chancen unc‘i RJSlkenbV;)n
Zeitzeugenbefragungen» verfolgt das Ziel, die Effektivitit von Ze1tzeuigcrll e fa
im Geschi i d des Themas «Friedliche Revolution 1n
neen im Geschichtsunterricht anhan
(gilelr gDDR» zu iiberpriifen. Hierbel wird der Fragestellung nachgegan.gen, w;lch:;
differenzicllen Effekte die Arbeit mit Zeitzeugeninterviews (live — Video — czxc .
im Hinblick auf (a) das Interesse, (b) die historischen Methodenkompeten
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= «Re- und De-Konstruktionskompetenzen») und (¢) das «Faktenwissen»' der
Schiilerinnen und Schiiler hat. Um diese Effekte zu messen, wurde in einer vor-
geschalteten Validierungsstudie zundchst das Messinstrument entwickelt. Da die
Haupterhebung bis September 2012 andauert, liegen hiervon noch keine Er-
gebnisse vor. Im Folgenden werden daher die Ergebnisse der Validierungsstudie
vorgestellt.

Theoretischer Hintergrund

Der PISA-Schock fithrte zu einem radikalen Umdenken in der Bildungspolitik.
Der Wechsel von der input- zur outputorientierten Zielserzung (Klieme 2003)
brachte auch in der Geschichtsdidaktik eine engagierte Diskussion iiber die De-
finition und Messung historischer Kompetenzen in Gang. Diese werden — basie-
rend auf der Definition von Weinert (1999) — als die Fihigkeit, Fertigkeit und Be-
reitschaft, historisch zu denken, verstanden. Gemeinsamer Ausgangspunke stelit
hierbei das Konzept des «Geschichtsbewusstseins» dar, das von Jeismann (1977)
als Zusammenhang zwischen Vergangenhcitsdeutung, Gegenwartsverstindnis
und Zukunftserwartung definiert wird, wic auch die Uberlegungen der narrati-
vistischen Geschichtsphilosophie (Baumgartner 1997; Danto 1980; Pandel 1987;
Ricoeur 1988; Riisen 1997).

In der Terminologie ist man sich nicht immer cinig, doch im Kern lassen
sich die derzeit in der Geschichtsdidaktik diskutierten Kompetenzmodelle (u. a.
Sauer 2002, Pandel 2005, VGD 2006, Korber et al. 2007, Heil 2010) auf die
geschichtstheoretische Basis von Geschichtsbewusstsein und Narrativitit zuriick-
filhren. «Geschichte» entsteht aufgrund von historischen Fragestellungen als Re-
konstruktion von Vergangenem und wird in historischen Narrationen, die Bedeu-
tung auch fiir dic historische Orientierung in der Gegenwart und Zukunft haben,
dargestellt. Allerdings wurde bisher von keiner Seite ein Instrument zur Messung
historischer Kompetenzen vorgelegt,

1 «Faktenwissen» ist in der Geschichtsdidakrik ein umstrittener Begriff. Nimmt man das nar-
rative Geschichtsverstindnis ernst, fillt ¢s schwer, objekeiv richtige «Fakten» zu definieren,
Trotzdem funktioniert Geschichte und der Geschichtsunterricht nicht ohne «Daten, Fakten,
Ercignisse», dic im FUER-Modell als «Vergangenheitspartikels bezeichnet werden.
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Das fur die Studie entwickelte Messinstrument qusicrt auf ldc;(l) (l)l;s)to;:cilccrxrll
Kompetenz-Strukturmodell der FUER?-Gruppe (Cll(:rlti:x ::1 (;1 (.iie De_l’mnstmk_
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S o et edenen Quellen und Dar-
d somit zu einer cigenen
bezieht sich auf Dar-

tionskompetenzen

i it verschi
dass man im historischen Forschungsprozess mit \ erscl
stellungen umgeht, diese analysiert und interpretiert un.

i - tion
Narration bzw. Darstellung gelangt. Die De Konstruk e skt
stellungen, die mit einem zeitlichen Abstand zur Vergangenheit,
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i i Schreiber et al. 2007).
der De-Konstruktion analysiert ( : ' . _
) 7Zeitzeugenbericht als erzihlte Erinnerung ist beides, Quelle und .Dar
s Dl e us der die Vergangenheit re-

i i ist cine Quelle, a
stellung: Die damalige Erfahrung 1s e S

. e s i
konstruiert werden kann, gleichzeitig bietet -dlc v e
Narration eine Deutung von Geschichte an, die de-konstruiert
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Design der Interventionsstudie und Einbettung der
Validierungsstudie?

. . x ]
Ill dCl IH[CI\ C[ltlonsstudlc WCel deﬂ 30 (;ylunaslalkla.SSC“ der uCu[ltCIl (la Igal gs)
Stll{c zum IhClIla «FIIthLhﬁ RCVOlutlUu m dCI DDR" von duSCleIl externen

ichtseinhei die Arbeit
Lehrkraft unterrichtet. Im Mittelpunkt der Unterrichtseinheit steht

1 Zei i itzeugin aus dem
mit Zeitzeugeninterviews. Mit drei Zeitzeugen und einer Zeitzeug

sarbei Klas-
Oppositionsumfeld der DDR wird in den 30 Klassen gearbeitet. In zehn Klas

in jewei i it dem Video
sen kommen diese zu Besuch und in jeweils zehn Klassen wird m

; Zur Forde atwicklung reflektierten) chschlchtsbc\\_'ussr

02}5 Akfﬂl\)’“} “‘lfU'F:R (-:ﬁltli‘of;:lrcd:;:'t‘pgpzr:r‘;i“(‘;‘c\sﬁ‘:ichtg\\isscnschai't_lcrn, Fac!n!idakukcn;
sy dic s ““;*h 'yum Ziel gescrze haten, dic Forderung cines rcﬂ‘cknlcl.'t.c‘n unfi_
e d.IC z,s : 'T)ich‘:sbcwusstscins durch Grundlagenforschung und Empirie 1.:1 pl|l*»
(ﬁc!bf‘ n)nl:{l‘:;‘l“;;'lln:;q tiicscr‘}\rbci!sgrumw ist das «historische Kompetenz-Strukturmodell?s
ALY o ) B % 3 >
g:f?.ﬁ()? ausformuliert wurde (Korber et al. ?OOZ).
3 Die detaillierte Vorstellung der UlltCrnCl}FsC}l\!lLllf . T

schaftlichen Forschungskontextes ﬁnd'ct sich in: Buzt(l;ci 2(,b)

tionsstudie wird genauer beschrieben in: Bertram, ;

2

mit Einbezichung des geschichtswissen-
Design der Interven-
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bzw. mit der Transkription des Videos ihrer Befragung gearbeitet. Dadurch, dass
nur diese vier Personen in den drei Bedingungen (live/Video/Text) zu Wort
kommen, kann der «Personlichkeitsfaktor» der Zeitzeugen bzw. der Zeitzeugin
kontrolliert werden. Die weiteren Unterrichtsbedingungen, wie z. B. Unterrichts-
zeit oder Unterrichtsmaterialien, werden ebenfalls gleich gehalten, um sicherzu-
stellen, dass zu beobachtende Verinderungen ausschlieflich auf die Intervention
bzw. die mediale (Re-)Prisentation der Zeitzeugenbefragung zuriickzufithren
sind. Die Zuordnung der Klassen zu den drei Unterrichtstreatments geschicht
zufillig.

Die Schiilerinnen und Schiiler werden in der Haupterhebung zu drei Mess-
zeitpunkten (vor und nach der Unterrichtseinheit und ca. 2-3 Monate spiter)
getestet. Im Vor- und Follow-up-Test kreuzen die Schiiler ausschlieflich vorge-
gebene Antwortalternativen an, im Nachtest kommen auch offene Aufgaben-
formate zum Einsatz. Zu allen Testzeitpunkten werden Interesse, Faktenwissen
sowie historische Methodenkompetenz erfasst. Uber die dreifig Interventions-
klassen hinaus werden in acht Kontrollklassen lediglich die Testungen durchge-
fiihrt, um auszuschliefen, dass Verinderungen auf andere Bedingungen, z. B. die
Testwiederholung, zuriickzufiithren sind.

Ziel der im Folgenden abgebildeten Validierungsstudie war es, fiir die ge-
plante Interventionsstudie cin Messinstrument zur Verfligung zu stellen, das die
abhingigen Variablen objektiv, reliabel und valide erfasst, wenig Zeit fiir die Mes-
sung bendtigt und in einer groflen Stichprobe cingesetzt werden kann. Daher
wurden die zum Teil neu entwickelten Testaufgaben zunichst in einer Stichprobe
von 311 Schiilerinnen und Schiilern des Gymnasiums (44,3 % minnlich, 55,7 %
weiblich, 15,6 Jahre alt) in einer Doppelstunde getestet. Die insgesamt 15 Klas-
sen wurden im Regierungsprasidium Tiibingen akquiriert, wobei dic Bereitschaft
der Schulleitung und der Fachlehrerinnen und -lehrer wie auch das Einverstind-
nis der Eltern fiir die Zusammensetzung der Stichprobe entscheidend waren. Die

Hintergrundvariablen der Schiiler (z. B. Migrationshintergrund, kulturelles Kapi-
tal und Schulnoten in Deutsch, Geschichte und Mathematik) wurden ebenfalls
erfasst. Eine optimierte Kurzfassung des Instruments wurde zusammen mit eini-
gen Hintergrundvariablen wie Studienficher, Abiturdurchschnitt und Schulno-
ten in einer zweiten Stichprobe von 360 Studierenden (Erzichungswissenschaft

4 Die Videos und Transkripte der Befragungen dieser vier Zeitzeugen, die auch live in die Klas-

sen kamen, sind auf der Internet-Seite: www.jugendopposition.de der Robert-Havemann-
Stiftung verfiigbar.
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und Lehramt fiir verschiedene Ficher, auch Gcs‘chichte,. 37,4% miin{nhch}z 62,:1:?—
weiblich, 22,7 Jahre alt) an der Universitit Tii.bm.gcn e1{1gisctzt‘ ??s lz‘emllllm n
tige Kurzinstrument wurde den Sttldicrcl1d$l1 in ciner EmtuhrDu!\.g;} 3:;.hm fwar
pidagogischen Psychologie zu Beginn der Sitzung vorgelegt. Die Teilng

in beiden Stichproben anonym und freiwillig.

Entwicklung der Messinstrumente

Interesse, Selbstkonzept und Anstrengungsbereitschaft ' ' .
Fiir die Messung des Interesses gibt es bewihrte und Vlelfa.ch emgc?et}?tz ? -
mente, die verschiedene Teilbereiche des Ir.ltercsses adresswrcn(.i Wir tascf;eden
fiir erprobte Skalen®, die fiir das Fach Geschichte ar.lgcpa.sst wur CI.I, eré hiChte.
Das Konstrukt «Selbstkonzept Fach Geschichte» wird mit Items wie « esch’ "
liegt mir nicht besonders» (umgepolt) gcmcs'scn. Um daf I'nteresse ?nhi::)iislcche z
allgemein zu messen, werden Items wie «Bei dcr B.cschz.lftlgung mit 1K cen
Themen lerne ich etwas, das fiir mich sehr wichtig ist» elllgef;ctzt. Das ﬁn; —
«Zufriedenheit mit dem Fach Geschichte» wird mit Items wie «Im.G‘esc Ec ti)un1
terricht lerne ich viel» erfasst. Hinweise auf die Anstrengungsbereltsch? y geDcil
Ttems wie «Im Geschichtsunterricht erledige ich alles, was verlangt wir :;f e
Schiiler und Schiilerinnen schitzten sich auf einer vierstufigen Skala von «trifft gar

nicht zu» bis «trifft vollig zu» ein.

«Faktenwissen» ‘ ' .
Basierend auf zwei aktuellen empirischen Studien zur DDR-Geschichte (

wald et al. 2006, Deutz-Schroder/Schroder 2008) un.d einem kritischfverglil—
chenden Gutachten (von Borries 2009) wurden Vcrschl?dcne Aufgabenforma e_
entwickelt, um die Kenntnisse der Schiilerinnen und Schiiler zurn‘ "icmal:u 'mlis:_
sen (z. B. Herstellung ciner Chronologie, Zuordnung von Polmkcr;n lf\.\r;text
kannten Persénlichkeiten). Zudem wurden neue Aufgaben, z. B. ein Liicke

zum Ende der DDR-Zeit, entwickelt.

Diese 1| 2N Wer i B11 SC 002 im Projckt « 'ransformation (h'S &('klll“l«lrs( h Systems ul'ld
. < I l|| y
bk. €I eit 2 1 e L

o

i i smprische Bi sforschung
schung begonnen wurde und mittlerweile von der Abteilung l.mpn.sdu !hldungell?l:d m‘g
; . sl el rEeasy = A Falaa ; YESOLY S
und Pgthgogis'chc Psychologie der Universitit Tiibingen geleiter wird, eingese
agogis :

i icht verdffentli y kumen-
im Skalenhandbuch zur TOSCA-Studie, das bisher nicht verdffentlicht wurde, dok

tiert.
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kademische Karrierens (TOSCA), das am Berliner Max-Planck-Institut fiir Bildungsfor-
akademis

Historische Methodenkompetenzen

Auf Grundlage des historischen Kompetenz-Strukturmodells und vorhergehen-
der empirischer Untersuchungen (Angvik /von Borries 1997; von Borries 2002,
Hartmann 2008) wic auch ciner cigenen qualitativen Vorstudic wurden Testauf-
gaben zur Messung der Re- und Dc-Konstruktionskompctcnzcn entwickelt und
in verschiedene Korrekturdurchliufe gegeben. Fachdidaktikerinnen und Fachdi-
daktiker, Geschichtslehrer und Geschichtslehrerinnen tiberpriifien die Aufgaben
und Irems hinsichtlich Kompctcnzcrfhssung, Unterrichtsrelevanz und Validitir.
Kolleginnen und Kollegen mit psychometrischer Expertise gaben cine Riickmel-
dung im Hinblick auf dic Formulierung der Items und die Auswahl der Formate.
Mit vier Schiilern wurde die Verstindlichkeit und Bearbeitungsdauer des Testin-
struments crprobt. Der Kern des Testinstruments besteht aus drej Itemgruppen,
die im Testinstrument zusammengefasst werden unter: (a) «Woher wissen wir
etwas tiber die Vergangenheit?» mit . B. «Historiker stehen manchmal vor dem

Problem, dass nur Quellen von ciner Seite zur Verfiigung stehen.», (b) «Aussa-
gekraft von Zeitzeugen» mit z. B. «Nur Zeitzeugen kénnen uns wahre Auskiinfte

iiber die Vergangenheit geben, denn sic waren damals dabei» (umgepolt) und (c)
«Wie gut wissen wir iiber dic Vergangenheit Bescheid®» mit 2. B. «Geschichtswis-
senschaftler beschreiben vergangene Ercignisse genau so, wie sie wirklich passiert

sind» (umgepolt), Die Schiilerinnen und Schiiler kreuzen auf einer vierstufigen

Skala (von «bin mir ganz sicher, dass es nicht stimme» bis «bin mir ganz sicher,
dass es stimmt») an.

Ergebnisse der Validierungsstudie

In der Schiiler-Stichprobe wurden die Bereiche Interesse und «Faktenwissen» er-
fasst, Dic Interessensskalen zeigten, wie es zu erwarten war, gute Reliabilitits-
werte: Interesse an Geschichte (6 Items, Cronbachs Alpha = .85), Selbstkonzept
(4 Items, Cronbachs Alpha = ,87), Anstrengungsbereitschaft (5 Items, Cronbachs
Alpha = .71) und Zufriedenheit mit dem Fach Geschichte (3 Items, Cronbachs
Alpha = .76). Bei den Wissensaufgaben hat sich im Hinblick auf dic Reliabilitit
der Liickentext am besten bewihrt (16 Items, Cronbachs Alpha =.82), wobei dic
inhaltliche Richtigkeit (nicht die Rechtschreibung) fiir die Trefferkodicrung den
Ausschlag gab. Nicht funktioniert haben die anderen Wissenstestformate, z. B,
Pcrsoncnzuordnung (7 Items, Cronbachs Alpha = 40), Herstellung einer Chro-
nologie (6 Items, Cronbachs Alpha = 51), Kenntnis von Politikern (6 Items,
Cronbachs Alpha = -44). Diese wurden daher in der Haupterhebung weggelassen.
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In beiden Stichproben (Schiilerinnen und Schiiler und Studierende) wurden
die Skalen fiir die Messung der historischen Methodenkompetenz faktorenanaly-
tisch iiberpriift. Ziel der Faktorenanalyse ist es zu bestimmen, ob Items inhaltlich
zusammengehoren, also mit derselben latenten Variable verbunden sind (d. h. auf
denselben Faktor «laden»). Wenn ein Item in der Faktorenanalyse eine «hohe
Ladung», d. h. einen starken Zusammenhang mit der latenten Variable, aufweist,
dann ist fiir die Losung dieses Items die zugrunde liegende Kompetenz von zen-
traler Bedeutung.

Die in beiden Stichproben gerechneten Faktorenanalysen legen den Schluss
nahe, dass die theoretisch vermuteten Dimensionen der Re- und De-Konstruk-
tionskompetenzen zwei empirisch getrennte Konstrukte darstellen. Zudem hat
sich bei der Studierenden-Stichprobe (dort wurden zusitzliche Items eingesetzt)
eine Dimension herausgebildet, die mit «epistemologische Uberzeugungen» be-
zeichnet werden kann.® In anschliefenden cindimensionalen Raschanalysen zeig-
ten sich fiir die zwei (Schiiler-Stichprobe) bzw. drei (Studierenden-Stichprobe)
Skalen in beiden Stichproben gute psychometrische Giitekriterien.”

In der Schiiler-Stichprobe ergab sich eine Korrelation von # = .69 zwischen
der Re- und De-Konstruktionskompetenz. Im Rahmen eines Regressionsmo-
dells mit den Pridiktoren Geschlecht, Buchbesitz (Anzahl der Biicher zu Hause),
Fachwissen (Liickentext) sowie den Fachnoten in Geschichte und Deutsch zeigte
sich ein differenzielles Zusammenhangsmuster mit den beiden abhingigen Va-
riablen (Re- und De-Konstruktionskompetenz) (Tabelle 1). Wihrend bei der
Re-Konstruktion simtliche Leistungsmafle von Bedeutung waren, spiclte bei der

6 In den folgenden Beispiclitems, die in beiden Stichproben funktioniert haben, werden die
standardisierten Ladungen der Studierenden-Stichprobe berichtet: «Historiker miissen be-
riicksichtigen, dass Quellen durchaus liickenhaft sein konnen» lidt mit .74 auf dem «Re-
Konstruktionsfaktor». «Viele Jahre spiter weifl der Zeitzeuge noch genau, was passiert ist»
(umgepolt) lidt mit .75 auf dem «De-Konstruktionsfaktor». «Wenn man in ecinem Ge-
schichtsbuch etwas liest, kann man sich sicher sein, dass es auch so passiert ist (umgepolt)»
lidt mit .94 auf dem Faktor «epistemologische Uberzeugungen».

7 In den konstruktspezifischen eindimensionalen Raschanalysen (ConQuest) zeigten sich fiir
die Schiiler-Stichprobe gute Giitekriterien fiir die Skalen beziiglich der Varianz der laten-
ten Variablen (Varianz jeweils > 1). Allerdings ergibt sich fiir die Dimension der De-Kon-
struktionskompetenz cine niedrige Reliabilitit (Person Separation Reliability fiir Weighted
Likelihood Schitzer = .30), die auf insgesamt zu hohe Itemschwierigkeiten der De-Konst-
ruktionsitems fiir die Schiiler-Stichprobe zuriickzufiihren ist. Die Studierenden-Stichprobe
wies hingegen im Rahmen cindimensionaler konstruktspezifischer Raschskalierungen (Con-
Quest) akzeptable bis hohe Reliabilitdten auf, die bei einem Itemumfang von 10 bis 28 Ttems
pro Skala im Bereich von 0.7 bis 0.86 Person Separation Reliability fiir Weighted Likelihood
Schitzer liegen.
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e . . :

. hﬁonsiruktxon lediglich die Deutschnote sowic das Geschlecht eine Rolle Die
chuler also, die in Deutsch ein 3 iedri :
¢ bessere (also: niedri zere) Note O

oy i 5 : gere) Note haben, [6sen

Konstruktionsitems besser. Generell wurden die De-Konstruktionsitems

von den Schiilern und Schiilerin i i ¢ i
el nen weniger hiufig gelsst als die Ttems zur Re-

Tabelle 1: Regressionsanalyse (Schiiler-Stichprobe) mit Re-

Variable (unstandardisierte Regressionsgewichte) SRS = Rl

Abhéngige Variable
Re-Konstruktion De-Konstruktion

Pradiktoren: b :
Geschlecht -0.12 -0.77°
Buchbesitz 0.04 —0. 01
Fachnote Geschichte -0.18" -0 .1 4
Fachnote Deutsch -0.28" -0 l57'
Fachwissen (Liickentext) 1.12° 0. 03

Anmerkungen: * (p < 0.05, einseitige Tests bei Leistungsmassen);

mannlich, 1 = weiblich): Varianzaufklarung: R2 (Re-Konstruktion) = . e oot (0 <

31, R? (De-Konstruktion) = .23

Fiir die Studierenden—Stichpr()bc ergaben sich Interkorrel
£ 7 £ .78 fiir De- und Re-Konstruktion sowie
gen». Hier wurde ebenfalls ein Regressionsmod
Priic.hktorct') Abitardurchschnitt und Schulnoten (Geschichte Deutsch, Matl

m.a.tlf(), NFlgungsfach Geschichte sowie dem Studienfach (Tabc:llc 2) Wi;hti l"’
Prédlkt(.)r 1s‘t hier das Studienfach Geschichte, das einen vcrglcichbarcln El"fckf ZLL;:-
\V(?lst ane e.m um mehr als eine Notenstufe besserer Abiturdurchschnitt Zud l

zelgt. sich in der durchschnittlichen Léosungshiufigkeit, dass alle Itcms'v ) dcm
Studlffren(.icn deutlich besser beantwortet werden, wobei auch hier die R0 HK N
struktionsitems hiufiger korrekt gelost werden als die De—Konstruktionsitcems Zn-

ationen im Bereich .77
«epistemologische chrzcugun-
cll berechnet, und zwar mit den

—_—

8 Da wir uns mit unserer Untersuchung

die Skalen exploratorisch untersuche,
‘dcr Items zu den Dimensioner
im Hinblick auf Ladungsmust

auf Neuland befinden, wurden in beiden
sodass sich zum Teil ¢ine unterschiedliche
1 ergab. Daher ist cin dirckeer Vergleich der beiden
erund Regressionsmodelle nicht moglich.

Stichproben
Zuordnung
Stichprobe
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sein von im historischen Forschungsprozess notwendigen Re- und De-Konstruk-
tionsoperationen empirisch trennen.

) mit Re- und De-Konstruktion sowie «episte-

Tabelle 2: Regressionsanalyse (Studierenden-Stuchprobe e O e Regressionsgewichte)

mologische Uberzeugungen» als latente abhéngige Variable (

Abhéngige Variable
Re-Konstruktion De-Konstruktion «(E};:)i::;lel?r?igsec::
b b b
Préadiktoren: o
Abiturdurchschnitt -0.53" -0.15 -
Fachnote Geschichte -0.03 -0.01 0.03
Fachnote Deutsch 0.03 0.00 -(; ’
Fachnote Mathematik 0.00 0.00 0 3 )
Neigungsfach Geschichte 033 0.10 0‘66'
studienfach Geschichte 0.91° 0.26 i

Geschichte: dummy-codiert (0 = trifft nicht

’ inseiti : Nei fach ’
Anmerkungen: " (p < 0.05, einseitige Tests); Neigungs e onatroktion) = e

zu, 1 = trifft 2u); Varianzaufklarung: R? (Re-Konstruktion) =
molgische {lberzeugungen») = .16

Interpretation

Zentral fiir die Einschitzung der Ergebnisse ist die Fragc,‘ ob n:t den angur;‘Z
- ktion tatsichlich auf die Verfiigung uber
Items zur Re- und De-Konstru g b
Itlc:i‘sche Methodenkompetenzen geschlossen werden kann oder ob hlc.rcr{mt el-u;r
o ' “
die Verfiigung tiber geschichtstheorctisches Grundlagenwissen abilclz;l 11ct wcl1 ,
1 . i i R-Modells — der
i icllei _ in den Begriffen des FUE
dass diese Skalen vielleicht eher — in N
sCS) :;Zompctcnzcn» (genauer der «Begriffskompetcnz») zugeordnet v;/cr;ienkso
«da ' o
ten. Doch auch wenn bei diesen Ttems die Zuordnung zu den Methoden

sich im Ladungsmuster der Faktorenanalyse, dass sich

e-Konstruktionsprozesse unterscheidet. Schiilerinnen

. . bow. D A
das Wissen iiber Re- bzw. . : et
d Schiilern, die sich der Notwendigkeit der Re-Konstruktion von G e
. i en
b ; Konstruktion nicht unbedingt vertraut, worauf die ho ;

i igt di echt
n verweisen. Dariiber hinaus zeigt die — wenn auch r
Kompetenzen, dass

petenzen fraglich ist, zeigt

bewusst sind, ist die De-
Aufgabenschwicrigkeite
hohe, aber nicht perfekte —

sich beide Faktoren empirisch unterschel
zwingend mit einer hohen De-Kon

dlage dieser Daten lassen sich also zu

Korrelation zwischen den beiden '
den lassen, eine hohe Re-Konstruktions-

struktionskompetenz

kompetenz also nicht e et

einhergeht. Auf Grun
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Interessant ist, dass sich in der Schiiler-Stichprobe die bessere Deutschnote
als Pradiktor fiir eine hohere De-Konstruktionskompetenz erweist, die Ge-
schichtsnote hiermit hingegen keinen Zusammenhang aufveist. Dies ist im Hin-
blick darauf, dass dic Analyse und Interpretation von Texten unter Einbezichung
ihrer Tiefenstruktur im Mittelpunkt des Deutschunterrichts stehen, plausibel. In
cine dhnliche Richtung weist der Befund, dass die Items zur Re-Konstruktion in
beiden Stichproben cher gelost wurden als die De-Konstruktionsitems.” Dass
Geschichte eine Re-Konstruktion ist, fiir die Quellen und Darstellungen recher-
chiert, analysiert und miteinander verglichen werden miissen, scheint vertrauter
zu sein als die Erkenntnis, dass Darstellungen kritisch hinterfragt und de-konstru-
iert werden miissen. Einerseits konnte dies als Resultat cines meist quellenorien-
tierten Geschichtsunterrichts interpretiert werden. Anderseits weist dieser Befund
auf die hohe kognitive Herausforderung, die mit der In-Frage-Stellung von Wis-
senschaft und ihren Ergebnissen verbunden ist, hin.

Das deutlich bessere Abschneiden der Studierenden im Vergleich zu den
Schiilerinnen und Schiilern wie auch die besseren Ergebnisse der Geschichts-
Studicrenden innerhalb der Studierendenstichprobe lassen dariiber hinaus den
Schluss zu, dass historische Kompetenzen mit einem vertieftem Einblick in das
Fach zunchmen. Dics kann als Hinweis auf die Validitit des Testinstruments ge-
wertet werden.

Ausblick

In der Gesamtstudie steht nun die Frage im Vordergrund, ob mithilfe von Zeit-
zeugenbefragungen die Re- und De-Konstruktionskompetenzen gefordert wer-
den und ob die drei Formen der Zeitzeugenbefragungen (live — Video — Text)
unterschiedliche Effekee im Hinblick auf Interesse, Faktenwissen und Methoden-
kompetenzen nach sich zichen. In der Haupterhebung kommen iiber die berich-

9  Ein dirckter Vergleich der Anforderungsniveaus von Items, die auf zwei unterschiedliche
Faktoren laden, ist strenggenommen nicht angemessen, da eine gemeinsame Bewertungs-
grundlage fehlt. Unabhingig von solchen modellbasierten Uberlegungen erfolgt hier ein
rein deskriptiver Vergleich der Losungshiufigkeiten, da die Beobachtung, dass die Re-Kon-
struktionsitems «leichter» als die De-Konstruktionsitems waren, mit cer Theorie und Praxis
der Geschichtsdidaktik durchaus in Verbindung gebracht werden kann,
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ene Anwendungsaufgaben (z. B. zur Ein-

1 i hloss
strumente hinaus auch gesc .
o llung) wie auch offene Aufgaben, 1n

ordnung von Texten als Quelle bzw. Darste : e
denen die Schiilerinnen und Schiiler selbststindig de- und re-kon .

hY = ‘uktionskom €=
Einsatz, um die erschicdenen Facetten von Re- bzw. De-Konstr P
ALty

i i i er setzen
tenzen sowie Sachkompetenzen zu erfassen und in Beziehung zueinand

zu konnen.
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