Erschienerin: Lehren& Lernen; 42(2016),5.- S.8-11

Nikolaus Zahnen, Fabio Crivellari, Fabian Krapf, Thomas Gotz

Das Konstanzer BA/MA-Modell
im Studiengang Lehramt Gymnasium

Im Dezember 2013 beschloss der Ministerrat von Baden-Wiirttemberg die Eckpunkte zur Reform der Ausbhil-
dung von Lehrer/-innen an den Universitdaten und Hochschulen des Landes.! Zentraler Punkt des Beschlusses
war die Umstellung der Lehramtsstudiengdnge vom zwar modularisierten, zeitlich aber kohdrenten Staatsex-
amensstudiengang auf die zweistufige Bachelor- und Masterstruktur (BA/MA) zum Wintersemester 2015,/16
an den lehrerbildenden Universitaten und Hochschulen des Landes. Die Umstrukturierung sollte es unter
anderem ermdglichen, dass die Studierenden sich erst dann verbindlich fiir den Beruf der Lehrerin/des Lehrers
entscheiden miissen, ,nachdem sie im Bachelor bereits Erfahrungen gesammelt haben. Bis dahin bleibe die
Mdglichkeit offen, sich auch anderen Studiengdngen zuzuwenden®, wie die Wissenschaftsministerin des Lan-

des in einer Pressemitteilung betonte.?

Ausgangslage

Bereits im Jahr 2009 waren die damaligen Lehramtsstu-
diengiinge (Staatsexamen) modularisiert und mit dem
europaweit etablierten Leistungspunktesystem zur Uber-
tragung und Akkumulierung von Studienleistungen (Euro-
pean Credit Transfer [and Accumulation] System ECTS)
versehen worden. Der Umfang eines Studiums wurde so-
mit nicht mehr an Semesterwochenstunden festgemacht,
sondern am Arbeitsaufwand der Studierenden innerhalb
und auBerhalb der Horsiile definiert und in ECTS-Punkten
angegeben. Die konkrete Umsetzung der Ziele des Landes
in der Ausgestaltung der nun einzufithrenden BA/MA-
Studiengiinge wurde den Universitiiten iiberlassen: ein
einheitliches Modell im Land war nicht vorgegeben.

Neben der Verteilung der fachlichen und iiberfachli-
chen ECTS-Punkte bestand die Herausforderung bei
der Umsetzung auf universitérer Ebene vor allem in der
Gewiihrleistung der sog. Polyvalenz, d.h. Studierenden

mit dem Bachelorabschluss in einem Lehramtsstudien-
gang den Wechsel in einen Fachstudiengang mit Ab-
schlussziel Master (of Science, of Arts oder of Music)
zu ermoglichen. Der umgekehrte Weg, also der Wechsel
mit einem Fach-Bachelor in einen Lehramts-Masterstu-
diengang, ist hingegen nur in Ausnahmefillen und unter
sehr eingeschriinkten Bedingungen moglich.? Die Lehr-
amtsstudiengéinge sind damit streng konsekutiv ange-
legt. Mit einem Masterabschluss sollen schlieBlich die
gleichen Rechte auf Ubernahme in den Vorbereitungs-
dienst verbunden sein wie beim friilheren Staatsexamen.

Die Umsetzung dieser Vorgaben wurde flankiert mit
der Festschreibung der zu verteilenden ECTS-Punkte in
BA- und MA-Studiengéiingen durch eine entsprechende
Rechtsverordnung des Kultusministeriums  (Rah-
menVO-KM).* Demnach sind im gestuften Studium
fiir das Lehramt an Gymnasien mit in der Regel zwei
Hauptfiachern insgesamt ca. 300 ECTS-Punkte vorgese-
hen, die sich wie folgt verteilen:

Umfang in ECTS-Punkten

Studienbereich
Staatsexamen seit 2009 Bachelor + Master ab 2015

2 Facher, davon jeweils
- Fachwissenschaft 188 (je Fach 94) 188  (je Fach mind. 90)
- Fachdidaktik 20 (je Fach 10) 30 (je Fach 15)
Bildungswissenschaften 36 (inkL. EPG & MPK) 45 (inkl. Orientierungsprakt.)
Schulpraxissemester 16 16
Zulassungsarbeit bzw. 20
Bachelor-/Masterarbeit 21 (Bachelor 6 / Master 15)
Miindl. Priifung 20 (je Fach 10) -
Summe 300 300
8 Konstanze©Online-Publikations-Syste(KOPS)
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Gegeniiber dem modularisierten Staatsexamensstudien-
gang (nach GymPO-I vom 31.7.2009) ist der Umfang
an fachwissenschaftlichen Lehrveranstaltungen gleich
geblieben. Die miindlichen Priifungen sind weggefal-
len. Die dadurch frei gewordenen ECTS-Punkte ermdg-
lichten einen Ausbau der Fachdidaktik und auch der
Bildungswissenschaften, in die das nun ebenfalls mit
ECTS-Punkten versehene, auf drei Wochen verlingerte
Orientierungspraktikum integriert wurde (vgl. Tabelle).

Zwar verfiigen die Hochschulen bei der Verteilung
der ECTS-Punkte auf die beiden Fécher iiber gewisse
Spielrdume, dennoch weist der Bachelorstudiengang
Lehramt Gymnasium® im Vergleich mit dem Ein-
Fach-Bachelor in einer Fachwissenschaft an der Uni-
versitit Konstanz weniger fachwissenschaftliche Lehr-
veranstaltungen auf. Damit kann die Gleichwertigkeit
der BA-Abschliisse in Fachwissenschaft und Lehramt
im Hinblick auf die Polyvalenz infrage gestellt werden.
Dies wurde von den Vertreter/-innen der Fachwissen-
schaften auch deutlich zum Ausdruck gebracht. Die im
Eckpunktepapier der Landesregierung noch geforderte
Stirkere Berufsbezogenheit der Studiengiinge. Stér-
kung der Fachdidaktik und Bildungswissenschaften bei
unverindertem Anteil der Fachwissenschaften*> war
unter den konkreten ECTS-Vorgaben des Ministeriums
nicht zu gewihrleisten, da die Regelstudienzeit und da-
mit die Summe der fiir einen Lehramtsabschluss not-
wendigen ECTS-Punkte gegeniiber dem alten Studien-
modell (Staatsexamen) unverindert blieb (vgl. Tabelle).

Das Konstanzer Modell

An der Universitiit Konstanz wurden zuniichst ver-
schiedene Modelle fiir das BA/MA-Studium Lehramt

Gymnasium diskutiert, wobei neben dem Prinzip der
Polyvalenz auch das der Studierbarkeit im Mittelpunkt
stand. SchlieBlich wurden zwei Modelle favorisiert: Das
eine sah eine parititische Aufteilung der ECTS-Punkte
auf beide Hauptficher vor (Parallelmodell). Das an-
dere, asymmetrisch angelegte Modell gewichtete das
erste Fach im Bachelor stirker, womit in diesem eine
an den Fachbachelor heranreichende ECTS-Punktezahl
zu erzielen und so die Polyvalenz gewiihrleistet wire.
Fiir dieses Fach waren dann im Master entsprechend
weniger ECTS-Punkte vorgesehen. Ein solches System
hiitte allerdings schon zu Studienbeginn eine Entschei-
dung der Studierenden fiir eines der beiden Ficher als
..Hauptfach* im Bachelor erfordert. Zwar wiire die Poly-
valenz auch in dem zuniichst weniger stark gewichteten
zweiten Fach prinzipiell gegeben gewesen. Allerdings
wire dies auf Kosten intensiver Nachqualifikation zu
Beginn des nur 4-semestrigen Masterstudiums verbun-
den und mit einem hohen Risiko behaftet, was die Zulas-
sungsvoraussetzungen an anderen Universititen betrifft,

Nicht zuletzt von Seiten der im Diskussionsprozess
kontinuierlich beteiligten Studierenden wurde wieder-
holt auf das Problem der friihzeitigen Festlegung hin-
gewiesen. Der dahinter erkennbare Wunsch nach mog-
lichst weitgehender Selbstbestimmung liber die eigene
Studienbiographie, der mit dem Berufsbild von Lehrer/
-innen im Hinblick auf Entscheidungskompetenz und
Selbstmanagement durchaus einhergeht, fiihrte schlief3-
lich zur Entwicklung des ,Konstanzer BA/MA-Mo-
dells”. Es sollte den Studierenden erméglichen, etwa
in der Mitte des Bachelorstudiums selbst zwischen ei-
nem parallelen und einem asymmetrischen Studienver-
laut zu entscheiden (Variante a und b s. Grafik). Dazu
wurden in jedem Fach zwei Module a 9 ECTS-Punkte
identifiziert, die als flexible Wahlmodule zwischen dem
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Abb. 1; Paralleler und asymmetrischer Studienverlauf im Konstanzer BA/MA-Modell



Bachelor- und dem Masterstudium verteilt werden kon-
nen. Im Bachelorstudium miissen insgesamt 18 ECTS-
Punkte aus diesen Wahlmodulen entweder nur auf eines
der Fécher oder parititisch auf beide verteilt werden.
Die verbleibenden zwei Module mit insgesamt eben-
falls 18 ECTS-Punkten sind analog dazu im Masterstu-
dium zu verteilen.

Vorteile des Konstanzer Modells

Der entscheidende Vorteil des Konstanzer Modells ge-
geniiber den zuvor diskutierten Alternativen liegt darin,
dass parallele und asymmetrische Studienverldufe glei-
chermaflen moglich sind. Auf diese Weise entspricht
das Konstanzer Modell drei zentralen Anforderungen
bzw. Wiinschen:

(1) Studierende erhalten die von ihnen gewiinschte
hohere Flexibilitdt; die stets betonte Moglich-
keit zu individualisierten Studienbiographien ist
in besonderem Mal} gegeben. Diese Wahlfreiheit
der Studierenden soll in einem flexiblen Kons-
tanzer Modell ein groBes Attraktivititsmerkmal
bilden. Ohne diese Flexibilisierung wiirde der
Spielraum der Studierenden zur Gestaltung ih-
res Studienverlaufs im Vergleich zum derzeitigen
Lehramtsstudium besonders stark eingeschréankt.
Man konnte also mit dem flexiblen Modell einem
der zentralen Kritikpunkte an der Umstellung
des Lehramtsstudiums auf Bachelor und Master
begegnen. Im bisherigen Lehramtsstudium mit
10-semestriger Regelstudienzeit konnen die Stu-
dierenden die Semesterplanung relativ frei vor-
nehmen und sowohl parallele als auch asymmet-
rische Studienverldufe wéhlen. Mit dem flexiblen
Modell ohne verbindliche Vorschrift bleibt diese
Freiheit zumindest teilweise erhalten.

(2) Der geforderten Polyvalenz kann mit dem Mo-
dell in besonderem Malfle entsprochen werden,
indem es eine ECTS-Verteilung ermoglicht, die
der eines Fach-Bachelors sehr nahekommt. Nach
dem Konstanzer Modell konnen Studierende im
Bachelor bis zu 82 ECTS-Punkte in einem Fach
erwerben, was insbesondere einem Wunsch der
Naturwissenschaften als Mindestmal} fiir einen
Wechsel in einen Fachmaster entgegenkam.

(3) Alle Studierenden erwerben mindestens 64 fach-
wissenschaftliche ECTS-Punkte im Bachelor und
mindestens 12 ECTS-Punkte im Master. Das Mo-
dell ermdglicht im Master den Erwerb von bis zu
30 ECTS-Punkten in einer Fachwissenschaft, um
auch dort einen kontinuierlichen Wissensaufbau
zu ermoglichen, der insbesondere beim Spracher-
werb notig sein kann.
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Anfangs befiirchtete administrative Schwierigkeiten
eines flexiblen Modells konnten nicht zuletzt durch ge-
schickte Detailregelungen ausgerdaumt werden:

I Beide Ficher haben am Ende den gleichen Umfang
(94 ECTS-Punkte). Ein eindeutiges Curriculum ist
moglich.

I Ein rein asymmetrisches Modell hitte die Einfiih-
rung von vier Studiengidngen pro Fach bedeutet (je
zwel bei BA und MA). Das hier skizzierte Modell
kann in jeweils einer kombinierten Priifungsordnung
fiir BA und MA abgebildet werden; viele der admi-
nistrativen Schwierigkeiten des asynchronen Mo-
dells entfallen (keine doppelten Bewerbungsverfah-
ren fiir jedes Haupt- und Nebenfach, keine doppelte
Abbildung des LSF notwendig, keine Einfiihrung
doppelter Modulnummern notwendig, keine PO-
Wechsel mit manueller Umbuchung beim Wechsel
von Nebenfach zu Hauptfach).

I Das Curriculum passt bereits gut in das ECTS-Sys-
tem vieler Ficher, da die benotigten ECTS-Punkte in
der Regel durch 3 teilbar und damit gut austauschbar
sind.

Besonders erwihnenswert ist in diesem Zusammen-
hang, dass an deutschen Universitidten sowohl parallele
als auch asymmetrische Lehramtsmodelle existieren.
Hochschulwechsel von und zur Universitit Konstanz
werden daher durch das flexible Modell u.U. stark
vereinfacht. Nichtsdestotrotz wird auch das Konstan-
zer Modell nicht ohne Empfehlungen fiir Studienver-
laufe auskommen. Diese konnen z.B. auch mit einem
Hinweis versehen sein, dass Uberschneidungsfreiheit
und damit ein Studium in Regelstudienzeit nur bei ei-
nem der alternativen Studienverldufe garantiert werden
konne. Auch wird es hilfreich sein, in Einfiihrungsver-
anstaltungen und Beratungen auf die moglichen Konse-
quenzen der Entscheidung im Hinblick auf einen Wech-
sel in einen Fach-Masterstudiengang hinzuweisen und
entsprechende Studienempfehlungen zu geben.

Am 28. Januar 2015 beschloss der Senat der Universi-
tit Konstanz abschliefend das hier skizzierte Modell.
Aus Sicht der Universitit ist diese Kombination zuvor
unvereinbar scheinender Studienmodelle unter beson-
derer Berticksichtigung der studentischen Wahlfreiheit
ein Alleinstellungsmerkmal der Lehrerinnen- und Leh-
rerbildung in Baden-Wiirttemberg, deren Uneinheit-
lichkeit die gewiinschte Mobilitit der Studierenden
durch den Bolognaprozess ansonsten eher verhindert
als befordert.

Zum Wintersemester 2015/16 haben an der Universitit
Konstanz etwa 220 Studierende ein Studium des Lehr-
amts am Gymnasium nach dem Konstanzer Modell auf-
genommen.



Anmerkungen

https://fwww.baden-wuerttemberg.de/fileadmin/redak tion/da-
teien/PDF/20131203_Eckpunkte_Reform_ Lehrerbildung.pdf

http://stm.baden-wuerttemberg.de/de/service/presse/presse-
mitteilung/pid/landesregierung-beschliesst-reform-der-lehrer-
ausbildung/

Vgl. § 2 Abs. 8 RahmenVO-KM.
http://fwww.landesrecht-bw.de/jportal/?quelle=jlink& docid=jlr-
LehrRahmenVBWrahmen&psml=bsbawueprod.
psml&max=true

http://stm.baden-wuerttemberg.de/fileadmin/redaktion/da-
teien/PDE/20131203_Eckpunkte_Reform_Lehrerbildung.pdf
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